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' اثر التدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج exi (Glynn) oua‏ 
نحخصيل الرياضيات وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات 
الصف الثانى المتوسط يمدينة جدة ' 
د/ سوسن محمد عزالدين مول 
o‏ ملخص الدراسة : 
هدفت الدراسة الحالية إلى تدريس وحدة الأعداد النسبية لطالبات الصف 
الثاني المتوسط بالمتشابهات وفق نموذج جلين( «(Glynn‏ بحث أشر التدريس 
وفق هذا النموذج 2 تنمية التحصيل و مهارات التفكير الناقد لدى طالبات 
الصف الثاني المتوسطء وتعتبر إستراتيجية التدريس باستخدام المتشابهات احد 
استراتيجيات التدريس القائمة على التعلم ذي المعنىءو التي ترتبط ارتباطا قويا 
بالمعارف والمعلومات السابقة -2 بنية المتعلم المعرفية وتمكنه من إيجاد علاقة قوية 
تساعده 2 التوصل للمفاهيم الجديدة باستخدام معارفه السابقة» وتفيد 
المتشابهات 2 إنتاج وتوليد الأفكار الجديدة وخلق مناخ حر يشجع على التفكير 
وتستخدم فيها الكنايات والاستعارات والمتماثلات » وتساعد هذه الإستراتيجية 
التدريسية كلا من المعلم والمتعلم على زيادة دائرة معارفهم» وقد تحددت مشكلة 
الدراسة 2 الإجابة على السؤال الرئيسي التالي: ما أثرالتدريس باستخدام 
المتشابهات وفق نموذج جلين Glynn‏ 2 تحصيل الرياضيات وتنمية مهارات 
التفكير الناقد out‏ طائبات الصف الثاني المتوسط بمدينة جدة 9. 
ويتفرع منه الأستلة التاليك: 
7 ماأثرالتدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين GLYNN‏ على 
تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط للرياضيات 8. 
7 ماأثرالتدريس باستخدام المتشابهات وفق caged‏ جلين GLYNN‏ على تنمية 
مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 9 . 
وقد توصلت نتائج الدراسة إلى: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي 
٠.٠١2‏ بين متوسطي درجات طالبات الصف الثاني المتوسط 2 الاختبار 
التحصيلي البعدي لوحدة الأعداد النسبية للمجموعتين التجريبية والضابطة 
ولصالح المجموعة التجريبية»كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي 
٠,١01+‏ بين متوسطي درجات طالبات الصف الثاني المتوسط 2ے اختبار التفكير 
الناقد البعدي للمجموعتين التجريبية والضايطة ولصالح المجموعةالتجريبية 
مما يدل على أن هناك أثر قوي للمتغير المستقل(التدريس باستخدام المتشابهات 
وفق نموذج (Glynn)‏ على المتغيرات التابعة(تحصيل الطالبات وتنمية 
مهارات التفكير الناقد). 
وقد أوصت الدراسة 2 توظيف إستراتيجية التدريس باستخدام المتشابهات 
وفق نموذج جلين (Glynn)‏ من قبل المعلمات بمراحل التعليم العام 2 تدريس 
مادة الرياضيات بجميع فروعها. وكذلك حث القائمين على العملية التعليمية 
بتشجيع المعلمات على استخدام مثل هذه الاستراتيجيات داخل الفصل. 
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Abstract : 


This study aims to teach the unity of the relative numbers of 

students second grade average according to the model-look-Glenn , 
and examine the effect of teaching according to this growth and 
achievement in the development of critical thinking skills to middle 
grade students, and teaching strategy is one of the homologues using 
teaching strategies based on learning a sense, and that are strongly 
linked to knowledge and information in the structure of learner's 
previous knowledge and being able to find a strong relationship help 
in reaching the new concepts with previous knowledge and, 
according to Analogies in the production and generation of new ideas 
and create a climate to encourage free thinking and using metaphors 
and metaphors and homologues, and This strategy teaching both the 
teacher and the learner to increase their knowledge, have been 
identified problem of the study to answer the main question is the 
following: 
What is the effect of teaching using the Analogies according to the 
model in the collection of Glenn Glynn Mathematics And the 
development of critical thinking skills to students grade average in 
Jeddah?. The fork to the following questions: 


1 - What is the effect of teaching using the Analogies according to the 
model Glynn Glynn students to collect the second row the average 
for mathematics?. 


2 - What is the effect of teaching using the Analogies according to the 
model Glynn Glynn on the development of critical thinking skills to 
students the second row of the Mediterranean? . 


The Results of the study: the presence of statistically significant 
differences at the level of < 0.01 among the middle-grades students 
grade average test grades dimensional unit relative numbers of 
experimental and control groups and in favor of the experimental 
group, also found statistically significant differences at the level of > 
0.01 among the middle-grades students Grade average in the test of 
critical thinking for the two dimensional experimental and the control 
and in favor of the experimental group, which indicates that there is a 
strong effect of the independent variable (teaching according to the 
model using the Analogies Glenn on the dependent variables 
(achievement of students and develop critical thinking skills). 


the study recommended to the recruitment strategy of teaching 
by using the Analogies according to the model Glynn by the 
parameters through the public education in the teaching of 
mathematics in all its branches. 


He also urged those involved in the educational process by 
encouraging teachers to use such strategies in the classroom. 
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© مقدمة: 

يهدف تدريس الرياضيات إلى إكساب الطالبات كم منظم من المعارف 
الرياضية 2 موضوع معين أو مجال معين « وتنمية قدراتهن على التفكير العلمى 
السليم. 

ويعطى مدخل تجهيز المعلومات Information Processing‏ موجهات 
عامة عن كيفية تفكير الطالبات واستقبالهن للمعلومات وتخزينها واستيعابها 
ثم استرجاعها مرة أخرى 2 مجموعة خطوات تتبعنها لحل مشكلة ما .ومن ثم 
Lule‏ اختيار أنسب المداخل والطرق والاستراتيجيات التدريسية التي تنمى قدرة 
الطالبات على التفكير (البناء 55905٠6٠١‏ ). 


وتهتم مناهج الرياضيات 2 معظم دول العالم بتنمية التفكير لدى 
المتعلمين c‏ ومساعدتهم على التفكير الفعال وتوصيل الأفكار والقرارات المناسبة 
والوصول إلى استنتاجات صحيحة. 


ومن المهام الأساسية للتعلم هو إعداد الفرد إعدادا جيدا للتغلب على 
المشكلات التي تعترضه 2 حياته المستقبلية» وتزويده بالمهارات والمعلومات التي 
تفيده 2 حياته» وكحذلك تعويده على التفكير المنظم السليم ويتم هذا 
بطريقتين هما: 

الأولى: من خلال تطبيق المعلومات ‏ حالات أو مواقف شبيهه بتلك التي 
تم التعلم من خلالها وتتمثل بشكل رئيسي 2 انتقال أثرالتعلم ) التدريب 
والممارسة). 

والثانية: تعلم الأفكار العامة التي تكون أساسا لفهم بعض المسائل على أنها 
حالات خاصة» وهذا ما يسمى بانتقال المبادئ والاتجاهات ) فريد أيو Ay)‏ 
۲ ). 


ولقد اهتمت وزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية بتطوير التعليم العام 
2 جميع مراحله» ووضعت أهدافا عامة للتعليم وكذلك أهدافا عامة لكل 
مرحلة» ومن الأهداف العامة لتدريس الرياضيات 2 المرحلة المتوسطة تزويد 
الطالبات بالمهارات الرياضية؛ وتنمية مهاراتهن على التفكير الناقد والمنطقي 
وتعويدهن على المشاركة 2 اكتشاف العلاقات الكامنة 2 الرياضيات 
وتعويدهن أيضا على الموضوعية 2 التفكير والدقة 2 التعبير والقدرة على 
التنظيم (الصابرينى وآخرون: 1999 ٤١‏ ). 

ويؤحد المختصون أن الرياضيات ذات طبيعة تركيبية وتراكمية 
فالأفكار الجديدة تعود إلى الماضى لنجد لها معنى وأسس 2 خلفية الطالبة 
وبنيتها المعرفية: وأن انتقال التعلم يجب أن يكون على قمة أهداف تدريس 
الرياضيات. وحتى يسهل انتقال التعلم يجب مراعاة أن تتعود الطالبات على 
نماذج متشابهة 4 أوضاع جديدة ومختلفة Loc‏ هومألوف لديهن. 
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ويعتبر استدعاء معلومات الطالبات السابقة إحدى أهم الاستراتيجيات 
التي تساعد 2 الوصول إلى تعلم ذي ine‏ وذلك قبل تزويدهن بمعلومات 
ومحتوى جديد à‏ حيث يتم عمل مقارنة بين المتشابهات الموجودة 24 البنية 
المعرفية للمتعلمة وبين المفاهيم الجديدة. 

ويجب تعويد الطالبات على البحث عن المتشابهات والتماتلات من خلال 
أمثلة تقدمها المعلمة وتلفت أنظارهن إلى التشابهات والتمائلات الجديدة 
والمألوفة لديهن حتى يسهل انتقال التعلم )1996,355 Lai& Repman,‏ ). 

وم نالطرق والاستراتيجيات التدريسية التي تهتم بريط معلومات 
الطالبات السابقة الموجودة 2 بنيتهن المعرفية بالمعلومات الجديدة » طريقة 
التدريس ياستخدام المتشايهات(412108557 Gentner )( Teaching With‏ 
other, 1997‏ &( » واستخدام التدريس بالمتشابهات يفيد 4 إنتاج وتوليد 
الأفكار الجديدة وخلق مناخ حر يشجع على التفكير. وتستخدم فيها الكنايات 
والاستعارات والتماثلات الذي يعتبر جوهر المتشابهات(فاطمة ;35 (V8‏ 

ويرتبط التدريس باستخدام المتشابهات ارتباطا قويا بالمعارف والمعلومات 

السابقة 2 بنية الطالبات المعرفية ويمكنهن من إيجاد علاقة قوية تساعدهن 2 
التوصل للمفاهيم الجديدة باستخدام معارفهن السابقة ( 1993 (Treagust,‏ 
كما تساعد هذه الإستراتيجية التدريسية كلا من المعلمة والمتعلمة على زيادة 
دائرة معارفهن» وتؤكد نتائج العديد من الدراسات والبحوث على أن التدريس 
باستخدام المتشايهات (TWA)‏ هو إستراتيجية تدريسية ذات فاعلية enis‏ 
على تعلو دى معني + ونخل على اتال MERRE PE‏ 
ie 1995; Glynn, 1996; Lai& Repman, 1996;‏ 0 


فالمتشايهات تعتبر قنطرة بين المفاهيم الجديدة غير المألوفة: والمعلومات 
السابقة لدى الطالبات تساعدهن على تكوين أبنية معرفية جديدة خاصة 
المفاهيم المجردة. 

ويوجد العديد من النماذج والتصورات التي تناولت بالتفصيل كيفية 
التدريس باستخدام المتشابهات» منها نموذج جلين Glynn‏ الذى يقوم على عدة 
عمليات عقلية» وتضعه هذه الدراسة موضع البحث والتجريب. 

لذا اهتمت الدراسة الحالية بمعرفة أثر التدريس باستخدام المتشابهات وفق 
نموذج جلين Glynn‏ 2 تحصيل الطالبات للرياضيات والتفكير الناقد ولا سيما 
انه لاتوجد دراسة عربية أوأجنبية — 2 حدود علم الباحثة - تناولت هذه 
المتغيرات . 
٠‏ مشكلة الدراسة : 

2 ضوء ما سبق» يمكن صياغة مشكلة الدراسة الحالية -2 التساؤل الرئيسي 

التالي: " ما أثر التدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين Glynn‏ .2 
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تحصيل الرياضيات وتنمية مهارات التفكير الناقد لدی طالبات الصف ائثانى 
المتوسط بمدينة جدة ؟". ١‏ 
ويتفرع من هذا التساول» الأسئلة الفرعية التالية: 
7 ماأثرالتدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين GLYNN‏ على 
تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط للرياضيات 5. 
7 ما Si‏ التدريس باستخدام المتشابهات وفق caged‏ جلين GLYNN‏ على تنمية 
مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثانى المتوسط 8 . 


* فروض الدراسة: 
Ale SU‏ عن تساؤلات الدراسة» تضع الباحتة الفروض التالية موضع 
الاختبار: 

7 لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوي NS‏ بين متوسطى درجات 
طالبات الصف الثاني المتوسط 2 الاختبارالتحصيلي البعدي لوحدة 
الأعداد النسبية للمجموعتين التجريبية والضابطة . 

7 لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوي SE‏ . بين متوسطى درجات 
طالبات الصف الثاني المتوسط 2 اختبار التفكير الناقد البعدي بأبعاده 
والاخنبار ككل للمجموعتين التجريبية والضابطة. 

٠‏ حدود الدراسة: 
اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود التالية: 

وحدة الأعداد النسبية المقررة على طالبات الصف الثانى المتوسط . 

تدريس الوحدة المختارة باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين Glynn‏ . 

عينة من طالبات الصف الثانى المتوسط بإحدى المدارس المتوسطة بمدينة 

جدة التابعة لوزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية. 

تطبيق الدراسة ميدانيا 2 الفصل الأول من العام الدراسي ۱٤١۸ /VEVV‏ ه . 

٠‏ أهداف الدراسة: 
تهدف الدراسة الحالية إلى: 
عدا وعد ةالأعداد النسبية للتدريس بالمتشابهات وفق نموذج جلين 
Glynn‏ وتدريسها لطالبات الصف الثانى المتوسط. 

7 بحث أثرالتدريس بالمتشابهات وفق نموذج جلين GLYNN‏ .2 تحصيل 
طالبات الصف الثاني المتوسط لوحدة الأعداد النسبية. 

7 بحث أثر التدريس بالمتشابهات $39( نموذج جلين Glynn‏ لوحدة الأعداد 
النسبية 2 تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثانى 
المتوسط. ١‏ 

٠‏ أهمية الدراسة: 
تنبع أهمية الدراسة الحالية من أنها: 

7 تساعد معلمات الرياضيات بصفة Aole‏ والمرحلة المتوسطة بصفة خاصة 
على التدريس باستخدام المتشابهات aol‏ استراتيجيات التعلم ذى 
المعنى. 


N NNN 
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7 تضع cages‏ نظري فلسفي وهو caged‏ جلين GLYNN‏ للتدريس باستخدام 
المتشابهات موضع البحث والتجريب 2 الوطن العريي .4 حدود علم 
الباحثة. خاصة بے مادة الرياضيات. 

7 تحاول التغلب على بعض الصعوبات التي تواجهها طالبات الصف الثانى 
المتوسط عند دراستهن للرياضيات. 

7 محاولة لتقديم استراتيجية تدريسية تدفع الطالبات للمشاركة الايجابية 
Alec 2‏ التعلم» وتساعدهن على تنشيط تفكيرهن وتنميته. 

o‏ مصطلحات الدراسة: 
٠‏ التدريس باستخدام المتشابهات : 
هى عملية نقل الأفكار من شىء مألوف ( المشبه به (Analog‏ — قد يكون 
مفهوم أو تعميم أو مهارة - إلى شىء غير مألوف( الهدف أو المشبه (Target‏ - 
مفهوم أو تعميم أو مهارة 
ويعتمد على الخطوات التالية: طرح المفهوم المراد تعلمه( المشبه ) c‏ تقديم 
المشبه به الملائم للمفهوم c‏ وتحديد الخصائص المشتركة بين المفهوم والمشبه به 
ورسم مخطط للخصائص المشتركة بينهما › وتحديد الخصائص غير 
المشتركة ( الاختلافات ) » ثم عمل الاستنتاجات . 
٠‏ التفكير الناقد : 
عرفه جروان على انه عملية عقلية تضم مجموعة من مهارات التفكير التي 
يمكن أن تستخدم بصورة منفردة أو مجتمعة- دون التزام بأي ترتيب معين- 
للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقييمه بالاستناد إلى معايير معينة من أجل 
إصدار حكم حول الشيء أوالتوصل إلى استنتاج أو تعميم أو قرار أو حل لمشكلة 
موضوع الاهتمام( فتحي جروان» ۲٠٠۲‏ ). 
وتعرفه الباحثة بأنه : كل إجراءات التفكير ابتداء من معرفة الافتراضات 
لاتخاذ القرارء وتفسيرها 2 ضوء المؤثرات الخارجية» ثم إصدار الحكم حول 
الشيء(التقويم)ء ثم التوصل إلى استنتاج أو تعميم أو قرار أو حل AIL‏ ويقاس 
بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم 2 اختبار مهارات التفكير الناقد (فاروق عبد 
السلام و ممدوح سلیمان)۱۹۸۱) 
e‏ أدوات الدراسة : 
استخدمت الدراسة الأدوات التالية: 
Lass 7‏ التشكير التاقد من إغداد( فاروق عبد السلام c‏ و ممدوح سليمان). 
Lost 7‏ تحصيلي .2 الرياضيات من إعداد الباحثة. 
e‏ الإطار النظري والدراسات السابقة : 
do ٠‏ | التدريس بالمتشابهات: 
تناولت الدراسة المتشايهات من حيث : مفهومهاء مبادتها « والتدريس 
باستخدام المتشابهات» فوائدهاء مفهوم التفكير الناقد» مهارات التفكير الناقد 
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دورالمتشابهات 2 تنمية التفكير الناقد. وذلك حتى يتم التمكن من بناء أدوات 
الدراسة . 
e‏ تعريف المتشادهات : 

يوجد العديد من تعريفات المتشايهات يذكر منها على سبيل المثال لا الحصر 
alia‏ 


ex‏ بيم( 47 ,1981 Pimm,‏ ) أن أصلالمصطلح هو كلمة 

Analogia"‏ " أنالوجيا " لاتينية ولم تكن 2 الأصل مصطلح لغوى ولكنه 

رياضي Mathematical‏ ومن هنا يرجع الفضل للرياضيات الإغريقية بالنسبة 
لكلمة المتشايهات „Analogy‏ 


وتعرف 2 قاموس القرن العشرين ماكتشينى )1968 (Mckechnie,‏ 
بأنها توضيح أو تفسير للشيء بمقارنته نقطة بنقطة مع شيء آخر. 
ويذكر مكتب خدمات النشر التربوي ( (EPS‏ بأن المتشابهات هي مجموعة 
كلمات أو مفاهيم يوجد بينها علاقة خاصة» وتتكون المتشابهات من زوجين من 
الكلمات» تكون العلاقة بين الزوج الأول منها هي نفسها بين الزوج الثاني 
ويضيف بأن المتشابهات 2 الرياضيات لها عدة صور منها: 
7 التشابه اللفظي: مثل / الطرح :الجمع :: :الضرب . والعلاقة هنا 
علاقة عكسية وبالتالي تكتمل المتشابهة هكد . .. القسمة :الضرب. 
7 التشابهالعددي:مثل /ه١ا؟:(١٠١؟)‏ + ۱٤:: (vx o)‏ ×۳ :() + () 
العلاقة هنا " إعادة الكتابة باستخدام الأقواس " ونكمل المتشابهه كالتالى: 
(x &)e(ex Ve) YX VE‏ . 
7 التشابه‌الرمزي:مثل/ > :< : ) : العلاقةهناعلاقة 
دوران الشكل وتكتمل المتشايهة هكذا > ma‏ 2 )و( 


وترى حائى حوكس (007,1.,2004)أن المتشابهات قد تكون 
مباشرة Direct Analogy‏ وهى تقارن ببساطة بين شيتين أو مفهومين ولها 
جزأين هما المشبه c‏ والمشبه به. أو تكون شخصية Personal Analogy‏ وفيها 
يدمج الفرد نفسه بصورة حسية من خلال التوحد مع المفهوم أو العملية مجال 
الدراسة » ويصبح الضمير- أنا- مستخدما 2 التشابه الشخصي بصورة 
مجسدة بإعطاء المفهوم أو العملية مشاعر وسمات بشرية. 

وتعرفها جنتر( 1998 (Gentner,‏ بأنها عملية مثل التركيب المقارن بين 
شيء مألوف يسمى المصدر Source‏ أو الأساس «às Base of Analogy‏ 
غير معروف Locus‏ يسمى الهدف Target‏ وإذا طبق 2 أحد المجالات فإنه يمكن 
تطبيقه 2 مجال آخر وهو يشبه التجريد. 

كما تعرفها جلين ) 1997 Glynn,‏ ( بأنها عملية نقل الأفكار من مفهوم 
مألوف ( المشبه به (Analog‏ إلى مفهوم غير مألوف ( الهدف أو المشبه (Target‏ 
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ونقوم يعمل مقارنة بين الصفات المتماثلة أو المشتركة؛ وتسمى هذه العملية 
بالمخطط أو رسم جدول Mapping‏ . ويوضح ذلك الشكل التالي: 


ANALOGY 


Analog compared with Target 
| 


Features1,2,3,etc. لله‎ 
Features 1,2,3,etc. 





شكل :)1( 
۰ مبادىء التدريس بالتشادهات : 
يقوم التدريس باستخدام المتشابهات على عدة مبادىء أو عناصر أساسية 
7 الوصول ACCESS‏ : أي استدعاء واحدا أو أكثر من المصادر ( المشبه به) من 
الذاكرة. 
7 رسم خريطة Mapping‏ : يتم تخطيط المتشابهات بين الأشياء ( مفاهيم» 
تعميمات.......) والخصائص والعلاقات 2 مجالي المشبه والمشبه به. 
7 التقويم ag ay Evaluation‏ الطلاب بتقويم ما توصل إليه من 
استنتاجات 2 خطوة التخطيط وتعديلها مع الأخن 2 الاعتبار الصفات 
7 التعلم Learning‏ يكتسب الطالب معارف جديدة عن مجال الهدف 
) المشبه) وإضافة المعلومات الجديدة للذاكرة: وينتج عن المتشابهات فهم 
جديد يؤدى إلى الوصضول لصفات المشبه به يطريقة أيسر.( حسن زيتون 
Gentner, 1998 "Martin2003 Wem‏ (. 
٠‏ التدريس باستخدام المتشابهات: 
يوجد العديد من النماذج والتصورات الخاصة عن كيفية التدريس 
بالمتشابهات 2 الأدبيات التربوية » فيذكر ( حسن زيتون» (ANE 0-١157 ۲٠۰٠۳‏ 
7 يشير فيها المعلم إلى عنصر المحتوى محل الشرح ) وهذا العنصر يمثل 
المشبه). 
/ يوضح فيها المعلم أن هذا العنصر سيتم توضيحه من خلال تشبيه معين 
ويشيرالى هذا التشبيه باختصار ( مثل تشبيه العين بالكاميراء وهنا 
الكاميرا مشبه به). 
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7 يبين من خلالها المعلم أبرز خصائص ( المشبه به ) وهى الخصائص التي من 
/ يتأكد المعلم من فهم الطلاب لخصائص ( المشبه به ) وذلك من من خلال 
طرح عدد من الأسئلة على الطلاب. 
7 يتولى المعلم الربط بين المشبه به والمشبه من خلال تباين أوجه التشابه 
/ يوضح المعلم سمات الاختلاف بين المشبه والمشبه به كأن يقول ( إن تشبيه 
العين بالكاميرا لا يعنى أن الحالتين متشايهتان تماما فهناك العديد من 


الاختلافات ففي العين شعيرات Arges‏ وأعصاب» وسائل ...الا توجد 
-2 الكاميرا ). 


7 يتأكد المعلم من فهم الطلاب للنقطة محل الشرح» كما يتأكد من عدم 
تكون مفاهيم خاطئة لديهم نتيجة اعتقادهم أن المشبه والمشبه به متماثلان 
تماما 2 السمات» ويتأكد بطرح الأسئلة على الطلاب. 
وتذڪر كائى حوكس(2004 (Cox, K.‏ أن التدريس بالمتشابهات 

يأخن الخطوات التالية: 


7 اختر المشبه به الذي يمدنا ببعد مفاهيمي ( شيئان غالبا لا يكونا بسيطين) 
7 نقب أو استكشف الارتباطات بين المشبه والمشبه به. 
7 صل بين الارتباطات. 
7 اعكس... كيف لا يكون المشبه به ملائما ؟. 
وتتفق النماذج المختلفة للتدريس بالمتشابهات بتضمينها للعناصر الثلاث 


التالية: 
7 معرفة خلفية الطالب لاختيارالمتشابهة بحيث تكون مألوفة لكثير من 
الطلاب. 


7 تحديد الصفات المرتبطة بالمتشابهة عن طريق المعلم وطلابه. 
7 تحديد الصفات غير المناسبة والمرتبطة بالمتشابهة بوضوح. 

وقد قدمت شوان جلين(1996 Glynn, S.‏ ( نموذجا للتدريس بالمتشابهات 
ale(TWA)‏ ۱۹۹۱ ثم قامت بتطويره وتنقفيحه ے2 ضوء تحليل كتب العلوم 
وفحص تناظرات ( تشايهات) المعلمين أثناء ورش العمل 2 الأعوام »۳۹٤(‏ 40( 
5). ويتكون هذا النموذج من خطوات ست يقوم المعلم بتنفيذها عندما يخطط 
للتدريس باستخدام المتشابهات وهى 
7 تقديم المفهوم الجديد المراد تعلمه ( المشبه أو الهدف ). 
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7 تقديم الحالة المماثلة ( المألوفة ) المشبه به. ويمكن تقديمه باستخدام الحوار 
والمناقشة. 
7 تحديد السمات المشتركة بين المشبه والمشبه به. 
7 رسم مخطط أو جدول بالتماثلات بين المشبه والمشبه به. 


7 تحديد الاختلافات بين المشبه والمشبه به.اى يحدد المعلم مع طلابه أوجه 
الاختلاف بين المشبه والمشبه به حتى لا يتكون لدى الطلاب مفاهيم خاطئة 
عن تطابق المشبه والمشبه به . 


7 التوصل للاستنتاجات أو الخلاصة. 


ونظرا OY‏ هذا النموذج بخطواته الست يحقق المبادىء الأربعة للتدريس 
باستخدام المتشايهات وهى: الوصول» التخطيطء التقويم» التعلم. كما يركز 
على التماثلات AGL‏ ويفحص الاختلافات غير المخططة للوصول إلى 
التعديل» الذى يعتبر خطوة مهمة .2 ميدأ 839-2721( فقد تبنت الباحثة هذا 
النموذج 2 هذه الدراسة. 
٠‏ أهمية التدريس بالمتشابهات: 
uL‏ بالمتشايهات له مردودا على كل من: 
7 التعليم والتعلم: ae ALTE ETHNIC CN‏ وشرح 
المفاهيم الجديدة» وتدريس البادىء» والقوانين وا الرياضية ) حسن 
زيتون Glynn 1997 Gentnerl998, v. "Y‏ .003 ع 


7 اختزال وتعديل التصورالخاطىئ للمفاهيم: أن التدريس بالمتشابهات يقدم 
تعليما مخططاء حيث أثبتت الدراسات أن التدريس بالمتشايهات يؤدى 
لتحسين فهم الطلاب واستيعابهم للمقاهيم المج دة Jip il‏ الور 
Ebola!‏ لهذهالمفاهيم ) حمدي ٠٠٠١ Lidl‏ ؛ سحر عبد الكريم ٠۹۹۸‏ 
نجوى الخطيب, (Sunal. Gentner & Holyoak 1997: 44e‏ 
وكذلك أشارت نتائج الدراسات إلى فا عا UM E‏ 
المتشابهات 4 تعديل التصورات البديلة عن المفاهيم العلمية لدى الطلاب 
(حسن الرفيدي»۷٠٠۲؛‏ حمادة عبدالمعحطى؟١٠٠).‏ 

7 تنميةالتفكيرالاستدلالي وحل المشكلات الرياضية : أوضحت نتائج 
الدراسات أن للمتشابهات دور 4 تنمية التفكير الاستدلالي وحل المشكلات 
الرياضية؛ إذ يعرف التفكير الاستدلالي بأنه استدلال من خلال المتشابهات 
يتم عند تعلم أو فهم أو حل مشكلة ما عن طريق رسم صورة موازية 
(مشابهة) مألوفة ثم التخطيط لانتقال المعلومات من موقف لآخر( من 
المشبه به إلى المشبه) بعمل الخطوات التالية:الاسترجاع »عمل المقارنات dax‏ 
الصفات المناسبة إلى الموقف المشكل»استنتاج علاقات وانتقال التعلم (حمدي 
Gentner & Holyoak, 199 f Reimann, Schult, Engle v.. «tdt‏ 
&Others1996;Robins&Mayer,1993;Novick&Holyoak 1991)‏ 
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7 انتقالأثرالتعلم: يؤدى التدريس بالمتشايهات إلى تحويل المعارف 
ei aene‏ عبر المفاهيم والمواقف والمجالات المختلفة (أو انتقال أثر 
2 نفس المجال أو مجلات جديدة) (Reeves & Weisberg,1994;‏ 
(Fong& Nisbett, 1991; Burns, 1996: Gntner, [o93;‏ 


clas 7‏ أثر التعلم: يؤدى التدريس بالمتشابهات إلى استدعاء المعارف ويقاء أثر 
التعلم.حيث أشارت نتائج الدراسات التجريبية أنه بتزويد الطلاب بتشابهات 
جيدة للمعرفة السابقة فإن ذلك يؤدي إلى تحسين قدرتهم على استدعاء 
المعارف السايقة ( إيمان الأغاء/ا١٠٠‏ ؛ حمادة عبد المعطی» ١١٠٠؛‏ & Glynn‏ 
Newby & Other, 1995; Takahashi, 1998‏ ( 


7 عمل عقلية للمفهوم تأخذ صفة التطوير والتعديل: حيث ترى جلين 
(Gina 1998)‏ ) أن التدريس بالمتشابهات يساعد الطلاب على عمل 
نموذج للمفهوم الجديد ويعتمد هذا النموذج على المعرفة الحالية للطالب 
وفيما بعد يتعلم الطلاب أكثر حول المفهوم فينمون ويعدلون النموذج 
بصورة أكثر تطورا بعمل العديد من النماذج. ويوضح ذلك الشكل التالي: 


(r): شكل‎ 

:) Critical Thinking) sailed) ثانيا ( التفكير‎ © 

يرى كوستا ) 1989 Costa,‏ أن التفكير الناقد عملية تتضمن المهارات 
التالية: مهارات التمكن Enabling Skills‏ وهى الملاحظة: والمقارنة» والترتيب 
والتصنيف والتجميع. مهارات المعالجة Process Skills‏ وهى تحليل الحقائق 
والآراء والاستنتاج والتنبؤ وتحديد علاقة السبب بالنتيجة. مهارات التشغيل 
Operation Skills‏ وهى تحديد المشكلة وجمع المعلومات المرتبطة بالمشكلة 
الاستنتاج» اتخاذ القرار المناسب. 


ويعرف سيترنبرج وبرون )1992 (Sternberg & Baron,‏ التفكير الناقد 
بأنه نشاط عقلي عملي انعكاسي يمر بالخطوات التالية( فحص المعتقدات 
التأمل» التعقل» السلوك) أي أن التفكير الناقد عبارة عن تفكير منطقي تأملي 
يقررالسلوك الذي نمارسة ويتضمن مفهوم التفكير الناقد مفهوم التفكير 
الإبداعيء والمهارات العقلية المستخدمة 2 صياغة الفروض واستخدام طرق 
متنوعة لحل المشكلات» وتحديد التساؤلات والحلول ووضع الخطط المناسبة. 


ويرى أنيس )28 ,1993 Ennis,‏ ) أن التفكير الناقد يشمل جميع العمليات 
والمهارات العقلية التي تحدد ماذا يفعل الفرد 8 ) سلوك الفرد) مثل العمليات 
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التالية: معرفة المحتوى -استخدام المعرفة العلمية وتوظيفها — والتحكم .2 
مهارات التفكير. 
ويعرفه كريلك وريندنك )1993 (Krulike & Rundink,‏ بأنه 

التفكير الذي يفحص ويبحث ويريط بين جميع السمات الموجودة 2 الموقف 
وتشتمل على جمع وتنظيم وتدكر وتحليل المعلومات والقدرة على الخروج 
بنتيجه ثاقبه من خلال مجموعة بيانات وتحديد المناسب المتناقض» ويعد 
التفكير الناقد تفكيرا تحليليا ومرتدا ومعاودا. 

ويشير( عزو (Ex NAA Lae‏ إلى "أن التفكير الناقد بشكل عام هو كل 
إجراءات التفكير يدءا من عملية تبني القرا رات على أسس موضوعية تتفق مع 
الوقائع الملاحظة والتي يتم مناقشتها بأسلوب علمي بعيد عن التحيز Ob $a‏ 
الخارجية التي تفسد تلك الوقائع أو تجنبها الدقة أوتعرضها إلى تدخل محتمل 
للعوامل الذاتية". 

ويدذكر ga)‏ بونو) بأن مهارات التحليل والحكم والمجادلة مهمة 2 عملية 
التفكير الناقد» ولكنها ليست كافية 2 حد ذاتها لافتقارها إلى عناصر .2 غاية 
الأهمية مثل جوانب التفكير الإنتاجية والإبداعية( فتحي ola e‏ 8880 


ويوضح رودنى و هملتون ) (Rodney & Hamilton1993‏ بأن التفكير 
الناقد عملية متوازية فيها يحلل الفرد المعلومات المعطاة له بشكل سياقي لخلق 
أفكار جديدة ومفاهيم أو تراكيب مستنده على تحليلية. 


كما يعرفه( فتحي جروان: ٠٠١7‏ ) بأنه عملية عقلية تضم مجموعة من 
مهارات التفكير التي يمكن أن تستخدم بصورة منفردة أو مجتمعة- دون التزام 
بأي ترتيب معين- للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقييمه بالاستناد إلى معايير 
معينة من أجل إصدار حكم حول الشيء أو التوصل إلى استنتاج أو تعميم أو قرار 
أو حل لمشكلة موضوع الاهتمام. 

كما عرفه ( رفعت بهجات» (Ye ٠٠١٠‏ بأنة عملية تحليل للمشكلة وفحص 
مكوناتها وتقويمها لاستنتاج وتركيب أفكار جديدة ووظائف للأشياء؛ تمكن 
الطالب من اتخاذ قرارات العمل داخل هذا العالم التكنولوجي المعقد المتغيرء أي 
أن عملية التفكير الناقد تشمل مايلى: التركيب - التحليل - الاستنتاج - 
التقويم. 


ويعرفه( فراس السليتي» 27005 (vo‏ بأنة كل إجراءات التفكير بدءا من عملية 
اتخاذ القرار وصولا إلى تحليل الأجزاء »ويعني كل الإجراءات اللازمة للتفسير 
وقد يقصد به تلح المهارات المشتقة من تصنيف بلوم 2 المستوى السادس من 
مستويات المجال المعر2. 

2-9 ضوء استقراء الباحثة للتعريفات السابقة تم التوصل إلى التعريف 
التالى: 
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هو كل إجراءات التفكير ابتداء من معرفة الافتراضات لاتخاذ القرار 

وتفسيرها 2 ضوء المؤثرات الخارجية؛ ثم إصدار الحكم حول الشيء(التقويم) 
ثم التوصل إلى استنتاج أو تعميم أو قرارأو حل لمشكلةء ويقاس بالدرجة التي 
يحصل عليها المتعلم 2 اختبار مهارات التفكير الناقد (فاروق عبد السلام 
وممدوح سليمان c‏ ۱۹۸۱) 
e‏ الغا ( دور التدريس بالمتشابهات في تنمية التفكير الناقد : 

ظهرت العديد من برامج تعليم التفكير التي تهدف إلى تنمية وتحسين مهارات 
التفكير الابداعى والتفكير الناقد وطالبت يضرورة استخدام التعلم النشط الذي 
يعتمد على استراتيجيات يمارس فيها المتعلم الريط بين المعلومات الجديدة 
والقديمة ( أي نقل المعلومات القديمة إلى المعلومات الجديدة ) كما يشجع فيها 
الطلاب على استخدام مهارات التفكير المختلفة لعمل المقارنات بين حالة وأخرى 
وكذالك التناظرات بينهما )1996 Forster,‏ ( وهذا يتوفر بشكل Gold‏ 2 
التدريس بالمتشابهات. ولذا اهتمت الدراسة الحالية باستخدام المتشابهات 2 
تدرس الرياضيات. 

فالمتشابهات تلعب دورا مهما .2 تنمية التفكير إذ يلاحظ أن قدرة الطالب على 
فهم أو تعلم مفاهيم أو تعميمات جديدة وذلك عن طريق رسم صورة موازية لها 
لمفاهيم وتعميمات قديمة مألوفة:؛ أي أنه يتطلب من الطالب التخطيط لنقل 
المعلومات من جانب المشابه إلى جانب الهدف المراد الوصول AT‏ أو الموقف المشكل أو 
التطبيق المناسب للمعلومة المألوفة (المعروفة) عند مواجهة موقف جديد» وهذه 
القدرات تتطلب من الطالب تحليل الموقف ثم بنائه لموقف مماثل من خلال 
خبراتهالسايقة تم المقارنة والفحص لاستنتاج أوجه التشايه والااختلاف 
والعلاقات بين الموقفين.( 1997 Caropreso& .Gentner& Holyoak,‏ 
(white, 1994‏ 


و2 هذا الصدد يؤكد هوليوك ) Holyoak,1995‏ ( على أهمية التناظر .2 
تنمية التفكير الناقد بأنه يقدم التشبيهات الواضحة من المعرفة التي يستطيع 
بها الطالب إيجاد الخصائص المشتركة المهمة بين الحالات المعروضةءوتوفر هذه 
التشبيهات قاعدة 4 أغلب الأحيان للنقل الذكى من المعلومات السايقة إلى 
المعلومات الجديدة. وللوصول لذلك يستخدم الطلاب مهارات الاستدعاء 
والتحليل والاستنتاج والتركيب. 

كما تشير جنتر و(1998 (Gentner,‏ أن استخدام المتشابهات 
( المتناظرات) 4 التدريس يتطلب من الطلاب استخدام مهارات التفكير الناقد 
لرؤية ماهو ذات علاقة .2 الموقف التعليمى ولتحديد الخواص المشتركة بشكل 
واضح وربط الأفكار القديمة بالأفكار الجديدة أو الغير مرتبطة سابقا ( أي أنها 
تقوم على عدة عمليات عقلية هي: الاسترجاع - التخطيط — التقويم — 
التجريد - إعادة التمثيل). 
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ومن ثم هناك علاقة واضحة بين استخدام المتشابهات 2 تدريس المواد 
الدراسية المختلفة وتنمية التفكير الناقد- خاصة .2 مادة الرياضيات - وهذا 
ما تؤکده فورستر )1996 Forster,‏ ) بأن للمتشايهات دور مهم 4 تنمية 
التفكير الناقد» من خلال المواد التعليمية المختلفة وخاصة الرياضيات وذلكت عن 
طريق: دراسة المتماثلات 19 Y‏ ختلافات» الارتباطات» وتحديد العلاقات وتوليد 
المعارف الجديدة. 
٠‏ مذهج الدراسة : 

قامت الدراسة الحالية على المنهج شبه التجريبى من خلال المجموعتين 
التاليتين: 

7 المجموعة التجريبية : هن مجموعة الطالبات اللائي درسن محتوى وحدة 
الأعداد النسبية المقررة على الصف الثانى المتوسط باستخدام المتشابهات 
وفق نموذج جلين 1/010 0. 

7 المجموعة الضابطة: هن مجموعة الطالبات اللائي درسن محتوى وحدة 
الأعداد النسبية المقررة على الصف الثانى المتوسط بالطريقة المعتادة . 

ويوضح الشكل التالي التصميم التجريبى للدراسة: 








التطبيق القبلي | مجموعتي المعالجات التطبيق البعدي 
الدراسة 
الاختار التحصيلي التجريبية | *التدريس باستخدام المتشابهات ‏ الاختبار التحصيلي 
وفق نموذج جلين. 
اختبارالتفكيرالناقد | الضابطة | +التدريس بالطريقة المعتادة | اختبارالتفكير الناقد 




















© الإطار التجريبى للدراسة : 

هدفت الدراسة الحالية إلى قياس اخرتدريس الرياضيات باستخدام 
المتشابهات وفق نموذج جلين ( (Glynn‏ 4 تنمية التحصيل والتفكير الناقد 
ولتحقيق الهدف من الدراسة اتبعت الباحثة الخطوات التالية: 
٠‏ أولا : إعداد دليل المعلمة : 

قامت الباحثة بإعداد دليل المعلمة 2 وحدة الأعداد النسبية المقررة على 
طالبات الصف الثانى من المرحلة المتوسطة وفق نموذج جلين (Glynn)‏ 
للتدريس بالمتشابهات . وذلك بتحليل المحتوى لتحديد جوانب التعلم 
(مفاهيم» تعميمات؛ مهارات) التي تتضمنها الوحدة »ثم التحقق من صدق 
التحليل من خلال صدق المحكمين 2 وكذلك التحقق من ثبات التحليل عن 
طريق قيام الباحثة بإعادة التحليل بعد مرور شهر من التحليل الأول « وأتضح أن 
معامل الثبات يساوى ٩٦.٠١‏ / وفقا لمعادلة كوبر Cooper‏ . ثم بتحديد 
الأهداف العامة للوحدة, والأهداف السلوكية لكل درس c‏ والوسائل المعينة 
وكيفية السير 2 الدرس ثم أسئلة التقويم 2 نهاية كل درس» و قد تم عرض 
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الدليل على بعض أساتذة طرق تدريس الرياضيات c‏ واجراء التعديلات وأصبح 
جاهزا للتطبيق. ( ملحق رقم ١‏ ). 
e‏ ثانيا : بناء أدوات الدراسة : 
٠‏ الاختبار التحصيدلى : 

وقد تم بناء هذا الاختباروذلك بتحديد هدفه والذي يتمثل .2 قياس 
مستوى تحصيل طالبات عينة الدراسة لمجموعة المفاهيم والتعميمات والمهارات 
المتضمنة 2 وحدة الأعداد النسبية ( موضوع التجريب ( والمقرر على طالبات 
الصف الثاني المتوسط بالفصل الدراسي الأولءثم تحليل محتوى الوحدة 
لتحديد جوانب التعلم (مفاهيم c‏ تعميمات c‏ مهارات) التي تتضمنها الوحدة وفى 
ضوءكل من الأهمية والوزن النسبي لكل درس من دروس الوحدة (والتي تم 
حسابها وفق عدد الحصص والصفحات وجوانب التعلم المتعلقة بكل موضوع) 
والأهمية والوزن النسبي للأهداف السلوكية الخاصة بكل موضوع تم تحديد 
عدد أسئلة الاختبار ودرجاتها Jeo‏ موضوع من موضوعات الوحدة »ومن ثم 
إعداد جدول مواصفات الاختبارء 

وتكون الاختبار 2 صورته المبدئية من YE)‏ ( سؤال منهم 10 مفردة من نوع 
الأسئلة الموضوعية» وه أسئلة مقاليه موزعة على موضوعات الوحدة طبقا للوزن 
النسبي لها وتغطى المستويات المعرفية التالية: التذكر, الفهم c‏ حل المشكلات 
وتم عرض الاختبار باهدافه على مجموعة من أساتنة المناهج وطرق تدريس 
الرياضيات» وكذلك بعض موجهات الرياضيات للوقوف على مدى صدقه 
وشموليته ودقة صياغة مفرداته وبدائله» وصلاحية الاختبار للتطبيق بشكل عام 
وفى ضوء آراء المحكمين تم إجراء التعديلات والحذف والإضافة وأصبح الاختبار 
2 صورته النهائية مكونا من ) ٠١‏ ) سؤال متهم ١١‏ مفردة من نوع الأسئلة 
الموضوعية» و۷ أسئلة حل مشكلات»و يوضح الجدول التالي توزيع مفردات 
m‏ على المستويات المعرفية: 


وام الألة ...2 | الدرجةالمضم دعتي 


eee 


| 058. | naano | a | 
۲۰١۱۹۰۱۸۰۱۷ Maae|  تالكشم حل‎ | 
L-- ww. . n oU. eee | 





وقد تم حساب معامل ثبات الاختباروذلك بتطبيق الاختبار علي عينة 
استطلاعية شملت Y*‏ طالبة بالصف الثانى المتوسط وذلك لحساب معامل 
الثبات باستخدام معامل (0)ألفا كرونباخ وكانت قيمة معامل ثبات الاختبار 
٠.۸۷۳‏ وهي درجة عالية من الثبات » كما تم حساب معاملات السهولة 
والصعوية خلال التجرية الاستطلاعية » وقد وجد أن معاملات السهولة 
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والصعوية تراوحت ما بين (va e YY)‏ وأن معاملات التمييزتراوحت مإ 
(Ytou YY Y)‏ ممايدل على خلو الاختبار من الأستلة الصعبة جدا 
أوالسهلة جدا وقدرته على التمييز بين مستويات تحصيل الطالبات. 

وبدذلك أصبح الاختبار المعد 2 صورته النهائية مقبولاومعدا للتطبيق» وقد 
حددت درجة واحدة لكل مفردة من مفردات الاختبار لالاختيار من متعدد 
OU jas‏ للأسئلة المقالية» والزمن المناسب للاختبار هو £0 دقيقة ( ملحق (Y:‏ 
٠‏ اختبار التفكير الناقد : 

استخدما الباحثة اختبار التفكير الناقد من إعداد فاروق عبد السلام 
وممدوح سليمان وهو اختباريتكون من خمس أقسام مستقلة هي : معرفة 
الفتراضات» التفسير» تقويم المناقشات الاستنباط » الاستنتاج « ولكل قسم 
اختبار خاص به يتكون من apaa‏ ولكل قسم تعليماته» ويذا تكون الاختبار 
ككل من )+10( مفردة » ومقنن على البينة السعودية i‏ وقد تم تطبيقه على 
العينة الاستطلاعية ووجد أن معامل ثبات الاختبارهو (AY)‏ وهو معامل ثبات 
عالي» كما تم حساب قيم معاملات الاتساق الداخلي لأبعاد الاختبار 
كمايوضحه الجدول التالي: 


جدول(؟) : قيم معاملات الاتساق الداخلي لأبعاد الاختبار 





























أبعاد الاختبار معامل الارتباط 
معرفة الفتراضات ۷۱ 
التفسير ev‏ 
تقويم المناقشات SA‏ 
الاستنباط حك 
الاستنتاج ٠:84‏ 





وبذلك أصبح الاختبارمقبولا ومعدا للتطبيق ( ملحق رقم £ ). 
e‏ الغا : عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من (*5) طالبة من طالبات الصف الثانى المتوسط 
بالمدرسة التاسعة والمقيدات بالعام الدراسى ١578/1477‏ ه »وهى عينة طالبات 
مجموعتى الدراسة»التجريبية( (adori‏ فصل ؟/1؛ والضايطة(”*طالبة) 
V/V ued‏ 
© رابعا : خطوات الدراسة: 


: التطبيق القبلي أدوات الدراسة‎ ٠ 

تم تطبيق الاختبارالتحصيلي لوحدة الاعداد النسبية بمستوياته الثلاث 
c 23)‏ فهم ؛ حل المشكلات)ء واختبار التفكيرالناقد بأبعاده (معرفة 
الافتراضات» التفسيرء تقويم المناقشات ,الاستنباط »الاستنتاج) على مجموعتي 
الدراسة التجريبية والضابطة قبليا وذلت لتحديد مستوي تحصيلهم 
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للمفاهيم والتعميمات:والمهارات المتضمنة بوحدة الأعداد النسبية» ومستوى 
التفكيرالناقد لديهم ومعرفة هل هناك فروق 2 مستوى تحصيلهن وتفكيرهن 
الناقد قبل إجراء تجرية الدراسة ومدى دلالة هذه الفروق» والجدول ALN‏ 
يوضح قيم متوسطات درجات طالبات مجموعتي الدراسة 2 التطبيق القبلي 
للاختبارالتحصيلي» واختبار التفكيرالناقد بأبعاده والانحرافات المعيارية 
وقيمة"ت" وقيمة "ف" والدلالة الإحصائية كما يلي : 


جدول ("): قيم متوسطات درجات طالبات مجموعتي ula‏ 2 التطبيق القبلي للاختبار 
التحصيلي» واختبار التفكيرالناقد بأبعاده قيمة"ت" وقيمة "ف" والدلالة الإحصائية 
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ويتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين 
متوسطي درجات الطالبات 2 مجموعتي الدراسة (التجريبية والضابطة) ج 
القياس القبلى للاختبار التحصيلى لوحدة الاعداد النسبية يأبعاده ‏ واختبار 
التفكيرالناقد بأبعاده» مما يدل علي تكافؤ المجموعتين قبل بدء التجربة . 
* التدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج (Glynn) aula‏ 
تم تدريس وحدة الاعداد النسبية لطالباتٍ المجموعة التجريبية باستخدام 
المتشابهات وفق نموذج جلين (Glynn)‏ وفقا لدليل المعلمة وتبعا للخطوات 
التالية: 
7 تقديم المفهوم الجديد المراد تعلمه ( المشبه أو الهدف ). 
7 تقديم الحالة المماثلة ( المألوفة ) المشبه به»وقد تم تقديمه باستخدام الحوار 
والمناقشة. 
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ومن ثم تم تحديد السمات المشتركة بين المشبه والمشبه به. 

ثم رسم مخطط أو جدول بالمتماثلات بين المشبه والمشبه به. 

تحديد الاختلافات بين المشبه والمشبه يه وذلت حتى لا يتكون لدى 

الطالبات مفاهيم خاطئة عن تطابق المشبه والمشبه به . 

التوصل للاستنتاجات أو الخلاصة. 
كما تم تدريس وحدة الاعداد النسبية لطالبات المجموعة الضابطة 
بالطريقة التقليدية. 
٠‏ التطبيق البعدي لأدوات الدراسة : 

بعد الإنتهاء من تدريس وحدة الاعداد النسبية لطالبات المجموعة التجريبية 

باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين (Glynn)‏ وللمجموعة الضابطة 
بالطريقة التقليدية»تم تطبيق الاختبار التحصيلي لوحدة الاعداد النسبية 
بمستوياته الثلاث (تذكر › فهم ؛ حل المشكلات)ء واختبارالتفكيرالناقد بأبعاده 
(معرفة الافتراضات» التفسيرء تقويم المناقشات c‏ الاستنباط »الاستنتاج) » بهدف 
التعرف على أثرالتدريس باستخدام المتشابهات على تحصيل الطالبات وتنمية 
مهارات إلتفكير الناقد لديهن» وقد تم التصحيح ورصد النتائج ومعالجتها 
إحصائياوباستخدام البرنامج الإحصائي SPSS‏ 


N NNN 


: خامسا : نتائسج الدراسة وتفسيرها‎ ٠ 

١‏ - للتحقق من صحة الفرض الأول للدراسة والذي ينص على أنه" لا توجد 
فروق ذات دلالة احصائية عند مستوي ٠.012‏ بين متوسطى درجات طالبات 
الصف الثاني المتوسط 2 الاختبارالتحصيلى البعدي لوحدة الأعداد النسبية 
للمجموعتين التجريبية والضابطة". تم حساب قيم المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 2 
(التطبيق البعدي) للاختبارالتحصيلى 4 وحدة الأعداد النسبية 
بأبعاده(تدكر فهم» حل مشكلات) و ذلك لمعرفة هل هناك فروق 2 مستوى 
تحصيلهم نتيجة للتدريس باستخدام المتشابهات و ما دلالة هذه الفروق» كما 
يتضح من الجدول رقم(4)التالي: 

جدول ( 4 ): قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة 

التجريبية والمجموعة الضابطة 2( التطبيق البعدي) للاختبار التحصيلي 2 وحدة الأعداد 





النسبية بأبعاده(تدكصر فهم» حل مشكلات) وقيمة" ت " والدلالة الإحصائية 












































å 7 بيانات درجه‎ 
إحربة |(ت) | االله‎ t م‎ | o | اختبار مجموعة‎ 
weed ۷۸ ۲.۷۱ | ۳١ | تجريبية‎ m 
دالة‎ We He ewe} ضابطة | ۳۲ |و.؟‎ Jm 
veel yv ۷.٠١ | "١ | تجريبية‎ : 
au] 84 Te om yo) | trat | ۳۲| ضابطة‎ eed . 
wal] x a VET 1.1۹ | ۱١.۳۹ | ۳۱ | تحصيلي حل اتجريبية‎ 
دالة‎ : : ۱.۸ At) | WY المشكلات ضابطة‎ 
ET vo. | ۲۱.۱۹ |t [| تجريبية‎ T 
iji] 4435 e ow ٦۲ | série | vy | ضابطة‎ | 0S الاختبار‎ 
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يتضح من جدول(؛) أن قيم ( ت )المحسوبة للفروق بين قيم متوسطات درجات 
الطالبات 2 الاختبارالتحصيلي بمستوياته المعرفية دالة إحصائيا عند 
مستوي ٠.٠٠٠‏ ولصالح التطبيق البعدي»ولتحديد حجم تأثيرالتدريس 
باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين(١611‏ )علي درجات الطالبات .2 
الاختبارالتحصيلي ككل ومستوياته تم حساب قيمة مربع ايتا([1؟)باستخدام 
قيمة (ت) عن طريق المعادلة YT]:‏ = ت7/ e YO‏ درجات الحرية (رضا (Y ausu‏ 

وبعد حساب مربع إيتا([1؟) يمكن حساب قيمة (d)‏ التي تعبر عن حجم 
التأثير والتي تحسب من المعادلة: 

(vq -\ pn) =d 


ويبين الجدول رقم (o)‏ قيمة مريع (N) Ut‏ وقيمة (d)‏ للاختبارالتحصيلي 

















ككل ومستوياته: 
جدول رقم )0( : قيم مريع (VM) eal‏ وقيم (d)‏ للاختبار التحصيلي 
مستويات الاختبار m‏ قيمة ل حجم التأثير 
تذڪر p SAYS SW‏ 
فهم AAA a:‏ ڪبير 
حل المشكلات E‏ 3۸ ڪبير 
الاختبارككل 1۸ vvv‏ حبير 




















ويتضح من الجدول السابق أن هناك أثر قوي للمتغير المستقل(التدريس 
باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين(١611)‏ على المتغير التابع وهو تحصيل 
الطالبات»مما يدل على أن التدريس وفق النموذج أدى إلى تحسين مستوي 
تحصيل طالبات الصف الثانى المتوسط .2 وحدة الأعداد النسبية » حيث يرتبط 
التدريس باستخدام المتشابهات ارتباطا قويا بالمعارف والمعلومات السابقة 2 بنية 
الطالبات المعرفية ويمكنهن من إيجاد علاقة قوية تساعدهن -2 التوصل 
للمفاهيم الجديدة باستخدام معارفهن السابقة(1993 Ls (Treagust,‏ 
تساعد هذه الإستراتيجية التدريسية كلا من المعلمة والمتعلمة على زيادة 85313 
معارفهن (00012,2001) & Birken‏ )»وقد يرجع ذلك إلى مشاركة 
الطالبات الايجابية 2 عملية التعلم والمناقشات والحوارات مع معلمتها حول 
المشبه والمشبه به وعمل مخطط أو جدول بالتماثلات بين المشبه والمشبه به أدى 
إلى زيادة فهم الطالبات للمفاهيم المقررة عليهن » كما أن التدريس باستخدام 
المتشابهات يفيد 4 توضيح وشرح المفاهيم الجديدة لوحدةالأعناد 
النسبية»تدريس التعميمات» والقوانين والنظريات الرياضية وتتفق هذه النتيجة 
مع نتائج الدراسات السابقة ومنها (إيمان الأغاء۷٠٠۲؛حسن‏ الرفيدي»۷٠٠٠؛‏ 
حمادة عبدالمعطی»۲۰۰۲» حمدي البناء ١٠٠٠,؛‏ سحر عبد الكريم 51A AC‏ 69-23( 
الخطيبءه99١ Newbay & Other,1995; Glynn,1995; Lai&‏ 
Repman, 1996‏ ( 
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للتحقق من صحة الفرض الثاني للدراسة والذي ينص على أنه" لا توجد 
فروق ذات دلالة احصائية عند مستوي NS‏ بين متوسطى درجات طالبات 
الصف الثاني المتوسط 2 اختبار التفكير الناقد البعدي بأيعاده(معرفة 
الافتراضات» التفسيرء تقويم المناقشات الاستنباط c‏ الاستنتاج) » والاختبار 
ككل للمجموعتين التجريبية والضابطة". تم حساب قيم المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 2 
(التطبيق البعدي) لاختبار التفكير الناقد بأبعاده و ذلك لمعرفة هل هناك فروق 
2 مستوى تفكيرهن نتيجة للتدريس باستخدام المتشايهات وما دلالة هذه 
الفروق» كما يتضح من الجدول رقم(1)التالي: 

جدول )1( : قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة 
التجريبية والمجموعةالضابطة 2( التطبيق البعدي) LORY‏ التفكيرالناقد بأبعاده وقيمة" ت 


























"HU‏ درجة | قيمة قيمة قيمة 
الاختبار |[ quus‏ مجموعه | ن lial € e‏ )3( (ف) | aan‏ 
معرفة | تجريبية | ۳۱ | ١ wind | Y£,o£‏ 
5١ arts‏ |6 4۸ 
Peo | ١۱١.۱۳ | ۳۲ |  ةطباض | cua dl‏ دالة 
: تجريبية | NUT ۲.١١ | ۲٦.١١ | Y‏ 
التفسير ia‏ 11 |1 £0„ 
pn‏ ضابطة | ۳۲ | ۲۰.۰۹ | dsl ^ rM‏ 
تقويم تجريبية pun re ۸.۷ T VAY A.۹ Y‏ 
الخ المناقشات | ضابطة ‏ | ۳۲ | ۲۲.۲۲ | YNY‏ دالة 
تفكير تجريبية | ۳۱ | FED ۲.۲۳ | Y SAN‏ 
الناقد ستنبا 1١ 4, 5 ita‏ 
الاستنباط ضابطة | ۳۲ | ۱۹.۳۷ | ۳.۷۸ y‏ دالة 
تجريبية | wed ٤.1۹ | ٠٠.٤١ | "١‏ 
NS ۹1| 5١ ag raiu‏ 
vv | iua] CORAM‏ | وه rary | ١١‏ دالة 
الاختبر | تجريبية | eae ١١.۸۲ | ۱١١.۸ | "١‏ س ا 
ككل ضابطة AS,YA | WY‏ | 335,04 1 1 دالة 



































يتضح من جدول )3( أن قيم ( ت ) المحسوبة للفروقربين متوسطات درجات 
الطالبات 2 الاختبار التفكير الناقد بأبعاده دالة إحصائيا عند مستوي دلالة أقل 
من ٠.٠١١‏ ولصالح التطبيق البعدي c‏ ولتحديد حجم تأثيرالتدريس باستخدام 
المتشابهات وفق نموذج جلين(31(77111))علي درجات الطالبات 2 اختبارالتفكير 
الناقد ككل وأبعاده تم حساب قيمة مربع ايتا([1؟) حساب قيمة (d)‏ التي تعبر 
عن حجم التأثير ويبين الجدول رقم (V)‏ قيمة مربع (Yr) UI‏ وقيمة (d)‏ 
لاختبارالتفكير الناقد ككل وأبعاده : 


جدول رقم (۷): قيم مريع ایتا ([1؟)»وقيم (1)لاختبارالتفکیر الناقد ككل وأبعاده 


























أبعاد الاختبار Yn‏ قيمة d‏ حجم التاثير 
sa‏ 43 الفتراضات 104 6" كبير 
التفسب .0( Ye)‏ كبير 
d ni s — 0853‏ 
الاستنتاج V.to eM‏ كبير 
الاختبار ككل Y.VA "RES‏ كبير 
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ويتضح من الجدول السابق أن هناك أثرقوي للمتغيرالمستقل(التدريس 
باستخدام المتشابهات وفق cage‏ جلين(01711)))على المتغيرالتابع وهو تنمية 
التفكير الناقد لدى الطالبات» مما يدل على أن التدريس ياستخدام المتشابهات 
وفق نموذج جلين cai (Glynn)‏ إلى تنمية التفكير الناقد لطالبات الصف الثاني 
المتوسط c‏ حيث أن المتشايهات لها 1593 مهما .2 تنمية التفكير إذ يالاحظ أن قدرة 
الطالبة على تعلم مفاهيم أو تعميمات جديدة عن طريق رسم صورة موازية لها 
لمفاهيم وتعميمات قديمة مألوفة لديها يتطلب من الطالبة التخطيط لنقل 
المعلومات من جانب المشابه إلى جانب الهدف المراد الوصول له أو الموقف المشكل أو 
التطبيق المناسب للمعلومة المألوفة عند مواجهة موقف جديد» وهذه القدرات 
تتطلب من الطالبة تحليل الموقف ثم بنائها لموقف Piles‏ من خلال خبراتها 
Aas Let |‏ ثم المقارنة والفحص لاستنتاج أوجه التشايه والااختلاف والعالاقات بين 
الموقفين مما يؤدي إلى تنمية مهالراتالتفكيرالناقد لديهن 
.(Caropreso& white, 1994 .Gentner&Holyoak, 1997)‏ 

كما أن التدريس باستخدام المتشابهات يعتمد على اعداد مواقف تعليمية 
مثيرة للتفكيرءتتيح الفرصة للطالبات للمناقشة وأبداء الملاحظات» وتقديم 
التفسيرات وريط المعلومات وتحليلها مما يثير دافعتيهم نحو عملية 
التعلم,وتنمي هذه الإستراتيجية قدرة الطالبات على التفكير الناقد» حيث تعمل 
المتشابهات على تنشيط واستثارة تفكير الطالبات ومساعدتهن 2 استنتاج 
العلاقات بين المتشايهات وتحليلها ومناقشاتها »وتتفق هذه النتيجة مع نتائج 
بعض الدراسات السابقة ( Genter, 1998; Forster, Holyoak,1995‏ 
;1996( 


* قوصيات ومقترحات الدراسة : 
بناء علي ما توصلت إليه الدراسة من نتائج توصي الباحثة بما يلي: 
77 توظيف استراتيجية التدريس باستخدام المتشابهات وفق نموذج جلين 
(Glynn)‏ من قبل المعلمات بمراحل التعليم العام 4 تدريس مادة 
7 حث القائمين على العملية التعليمية وإدارة الاشراف التربوي على تشجيع 
المعلمات على استخدام مثل هذه الاستراتيجيات داخل الفصل. 
7 ينبغي الاهتمام بتدريب معلمات الرياضيات علي كيفية استخدام 
استراتيجية التدريس باستخدام المتشابهات وفق caged‏ جلين .(Glynn)‏ 
M LS Sul‏ لهذه الدراسة تقترح الباحثة القيام بالدراسات التالية: 
7 فاعلية استخدام استراتيجية التدريس بالمتشابهات وفق نموذج جلين 
(Glynn)‏ 2 تنمية التفكير الهندسي والتحصيل لدى الطالبات المتفوقات 
بمراحل التعليم العام. 
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7 فاعلية E ET‏ ار وار عر نموذج جلين 
(Glynn)‏ 4 تنمية مهارات التفكير الابداعي والتفكير الرياضي لدى 
الطالبات بمراحل التعليم العام. 

7 أثر استخدام استراتيجية التدريس بالمتشابهات 2 تنمية المفاهيم والعلاقات 
والمهارات الرياضية لدى طالبات مراحل التعليم العام. 

7 أثراستخدام استراتيجية التدريس بالمتشابهات 2 تنمية مهارات حل 
المشكلة الرياضية لدى طالبات المرحلة المتوسطة. 

7 أثر استخدام استراتيجية التدريس بالمتشابهات 4 تنمية أنماط التفكير 


الاستدلالي الرياضي واتجاه الطالبات نحو الرياضيات بمراحل التعليم 
العام. 


7 فاعلية التدريس باستخدام المتشابهات 2 تنمية مهارات التواصل الرياضي 
والتحصيل لدى الطالبات بطيئات التعلم بمراحل التعليم العام. 


: المراجع‎ ٠ 


-١‏ إيماناسحق هاشم Yer) LES‏ ؟):أثر استخدام استراتيجية المتشابهات ‏ اكتساب 
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والتعلم فى مدارسناء القاهرة» عالم 531« ص ص OMM‏ ۱14 . 
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البديلة عن المفاهيم العلمية والاحتفاظ يها لدى طلاب الصف السادس بمحافظة 
القنفنة » رسالة ماجستيرغير منشورة» كلية التربية » جامعة آم القرى. 
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ه- حمدي عبد العظيم محمد البنا :)٠٠٠١(‏ فعالية التدريس باستراتيجيات المتشايهات فى 
التحصيل وحل المشكلات الكيميائية لدى طلاب المرحلة الثانوية فى ضوء بعض 
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-T‏ رفعت محمود بهجات (١١٠3):الإثراء‏ والتفكير الناقد: دراسة تجريبية على التلامين 
المتفوقين بالتعليم الابتدائي» القاهرة؛ دار قباء» ص ٠١‏ . 

۷- سحر محمد عبد الكريم (144A)‏ دراسة أثر تدريس مادة الكيمياء ياستخدام كل من 
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-A‏ فاطمة مصطفى رزق (1997): أثر كل من بعض استراتيجيات التدريس والمتغيرات 
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